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Abstract: The article presents pedagogical dimensions of the key competences for lifelong learning in 

their quality as pedagogical competences. Basic arguments for this type of interpretation, derived from 

current needs of the social and technological development of the modern world, are indicated. Each of 

the key competences for lifelong learning naturally transforms into a pedagogical one, insofar as the 

development of student competences is a major commitment of the modern teacher. This transformation 

is a serious challenge for the preparation of teachers in the higher education system, where the 

competence approach is not only a learning task, but has its transversal dimension in terms of the 

professional-pedagogical development of students, that should not only learn to develop competences 

to those who train, but also to develop their competences themselves. 

Keywords: pedagogical competences, key competences, teachers 

 

През последните години темата за ключовите компетентности е обект на 

значителен интерес – както от гледна точка на развитието им в образователна среда, така 

и във връзка с подготовката на учителите в тази област [По-подробно в: Чавдарова – 

Костова, 2022]. Успоредно с това се наблюдава и завръщане на интереса и дискусията по 

отношение на съвременните измерения на педагогическите компетентности, които са 

необходими за ефективна работа на учителя в динамично развиващия се в социален и 

технологичен план свят [По-подробно в: Чавдарова – Костова, 2024]. 

Цел на настоящата статия е да се очертаят пресечните точки между тези два 

феномена – педагогическата компетентност и ключовите компетентности за учене през 
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целия живот (съобразно Препоръка на Съвета от 22 май 2018 година относно ключовите 

компетентности за учене през целия живот)1. 

Тук ключовите компетентности ще бъдат разгледани във втората от двете насоки, 

а именнo – в контекста на съвременни измерения на професионално-педагогическата 

компетентност. Намерението е ключовите компетентности за учене през целия живот да 

бъдат представени и като педагогически компетентности, които би трябвало да бъдат 

развивани в хода на обучението на бъдещите учители, като се посочат аргументи, 

базирани на актуални потребности на социалната и образователната практика. 

„Езиковата грамотност“ като педагогическа компетентност има няколко основни 

измерения. Много доброто владеене на езика на обучението като характеристика на 

устната и писмената реч на учителя е ключов фактор в качеството му на модел за 

говорене и писане на езика пред децата/ учениците.  

Аксиома е, че учителите, независимо по какви учебни предмети преподават, не 

трябва да допускат грешки и в двата вида реч. Защо обаче тази аксиома може да бъде 

проблематизирана днес, през 2024 г.? Защото, за съжаление, понякога са факт пропуски 

в общата езикова култура на някои учители. Защото днес виждаме такива пропуски сред 

някои студенти, обучаващи се в педагогически специалности или в други, където се 

подготвят за учители, което извежда на преден план въпросът какво може да се направи 

за преодоляването на такива пропуски вече в университетска среда.  

Оттук естествено произтичат въпроси като: При такъв тип предизвикателство, 

какви са възможностите на висшите училища за реакция – в полза на децата и учениците, 

които подготвящите се за учители ще обучават в бъдеще? Изхождайки от ангажимента 

на средното образование да формира в достатъчно висока степен езикова грамотност на 

всички български граждани, тогава работа ли е на университетските преподаватели да 

коригират грешките на студентите и да ги „доучават“ на български език? Някои 

университетски преподаватели са категорично против, аргументирайки се, че това е 

отговорност и задължение на студента, който би трябвало да постъпи във висшето 

училище, вече знаещ на високо ниво българския език. Други са склонни не само да 

посочат грешките, но и да обяснят/припомнят правила на правопис, които би трябвало 

да са усвоени в рамките на средното образование. В моята практика като обучаващ 

бъдещи учители, аз се придържам към втората възможност, например след преглед на 

писмени задачи през семестъра от студентите, отделям време за представяне пред всички 

на допуснати правописни грешки, с припомняне на граматични изисквания.  Това става 

без да се посочват имена, анонимно, като целта е бъдещите учители да са отговорни към 

всичко, написано от тях. 

Мога да посоча и пример от чуждестранна практика - в Англия, който ни беше 

представен по време на една работна визита в район, в който има много мигранти и 

 
1 Препоръка на Съвета от 22 май 2018 година относно ключовите компетентности за учене през целия живот (текст от значение за 

ЕИП) (2018/C 189/01). – В: Официален вестник на Европейския съюз, 4.6.2018 г.: https://eur-lex.europa.eu/legal-

content/BG/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=GA, 12.05.2024. 
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новопристигнали чужденци. Всеки учител там, независимо по какъв предмет преподава, 

е задължен да бъде и „учител по английски език“ на своите ученици, особено на т.нар. 

новопристигнали – деца на трудови мигранти или търсещи убежище/ бежанци, докато са 

в процес на овладяване на английския език. Споделяла съм това изискване пред 

български учители по време на обучения и съм била свидетел на нееднозначни реакции 

от тяхна страна (в т.ч. по отношение на деца и ученици от традиционни малцинства). 

Подобна нееднозначност може да се срещне и сред университетски преподаватели по 

отношение на владеенето на български език от чуждестранни студенти, за които се 

очаква да го знаят в достатъчна степен, но не винаги е така (дори и за студентите ни по  

Постановление №103 за осъществяване на образователна дейност сред българите в 

чужбина)2. 

Наличието на Наредба за усвояването на книжовния български език в 

образователните институции допълнително аргументира значимостта на ключовата 

компетентност „езикова грамотност“ в рамките на базовите педагогически 

компетентности, например в текстове като: 

„Чл. 6 – Усвояването на българския книжовен език се изразява във: 

… 4. спазване на книжовните езикови норми в учените часове по всички учебни 

предмети, в дейностите по различните образователни направления, в които обучението 

се осъществява на български език, както и в дейностите за осигуряване на общата 

подкрепа за личностното развитие. 

5. спазване на книжовните езикови норми в процеса на общуване в системата на 

предучилищното и училищното образование от децата, учениците, учителите, 

директорите и другите педагогически специалисти и непедагогическия персонал.“3 

Значимостта на езиковата компетентност по принцип като ключова за човешкия 

живот се подчертава особено от дефинираната като втора такава „многоезикова 

компетентност“. В каква степен тя може да се разглежда като част от педагогическата? 

Знаенето на други езици, освен майчиния, има значение в качеството на помощен 

инструмент за приобщаващо образование на деца и ученици с немайчин български език, 

било то от етнически малцинства, мигранти или бежанци. 

Знанието на други езици е необходимо за участието на учителите в международни 

проекти, най-вече при съвместни дейности с деца от други държави. Освен това, въпреки 

че обхватът на многоезиковата компетентност в рамките на педагогическата е сякаш по-

малък в сравнение с езиковата грамотност, знанието на други/чужди езици несъмнено 

има полза за учителя дори само като възможност за усъвършенстване на професионално-

педагогическите компетентности чрез ползване на литература и информация от интернет 

– източници, свързана с педагогическата практика. Това поставя въпросът за 

 
2 Постановление 103 от 31 май 1993 за осъществяване на образователна дейност сред българите в чужбина -

https://www.mon.bg/nfs/2023/10/pms103_izm082023_09102023.pdf, 23.05.2024 
3 Наредба за усвояването на книжовния български език. - 

https://www.mon.bg/nfs/2018/01/naredba_6_11.08.2016_bg_ezik.pdf, 23.05.2024 
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допълнително чуждоезиково обучение в рамките на подготовката на учителите в 

системата на висшето образование, доколко то е предвидено или не в учебните планове 

на съответните образователни програми. 

„Гражданската компетентност“ като педагогическа компетентност е 

изключително необходима за ефективно осъществяване на работата на класния 

ръководител, особено по теми като: 

- „Патриотично възпитание и изграждане на националното самочувствие“; 

- „Толерантност и интеркултурен диалог“; 

- „Финансова и правна грамотност, вкл. и „Моето първо работно място“; 

- „Превенция на насилието, справяне с гнева и агресията; мирно решаване на 

конфликти“; 

- „Превенция и противодействие на корупцията“,  

заложени в Рамковите изисквания при организиране на часа на класа в Наредба №13 за 

гражданското, здравното, екологичното и интеркултурното образование4. 

Недостатъчната развитост на тази компетентност на самия учител би затруднило 

неговата педагогическа дейност като класен ръководител, както в рамките на 

организирането на такъв тип тематични часове на класа, така и при воденето на дискусии 

по тях с учениците.  Поставянето на учебната дисциплина „Гражданско образование“ 

като избираема в Наредбата за държавните изисквания за придобиване на професионална 

квалификация „учител“ може да се разглежда като средство за допълнително развитие 

на гражданската компетентност на учителя в педагогически контекст5. 

„Компетентността за културна осведоменост и изява“ като педагогическа 

компетентност също има своите специфични проявления. Притежаването от страна на 

учителя на развити способности в областта на изобразителното, музикалното, 

театралното изкуство, могат да засилят педагогическата ефективност, ако бъдат изявени 

по подходящ начин в класни и извънкласни дейности с децата и учениците. 

Нивото на тази компетентност зависи най-вече от ефективността на формиране на 

естетическа култура в детска възраст, в т.ч. развитието в училищна или извънучилищна 

среда на способности на бъдещите учители в областта на съответни изкуства (не само в 

профилирани и професионални гимназии и паралелки), както  и подготовката в областта 

на естетическото възпитание на бъдещите педагози, например в часовете по Теория на 

възпитанието или Педагогика. 

 
4 Наредба №13 за гражданското, здравното, екологичното и интеркултурното образование. - 

https://www.mon.bg/nfs/2023/09/ndbr13-2016_gzeiobrazovanie_izm_08092023.pdf,  12.05.2024. 
5 Наредбата за държавните изисквания за придобиване на професионална квалификация „учител“. - 

https://www.mon.bg/nfs/2021/02/nrdb-kvalifikacia-uchitel_050221.pdf, 12.05.2024. 
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За „цифровата компетентност“ като педагогическа компетентност на учителя в 

последните години се говори и пише много. В съвремието тя несъмнено има базов 

характер за педагогическата компетентност, както поради електронизирането на 

документацията в образователната система, така и поради необходимостта от използване 

и създаване на дигитални ресурси за целите на обучението, насърчавано и стимулирано 

и като държавна образователна политика чрез платформата „Дигитална раница“6. 

Това е отразено във въвеждането като избираеми дисциплини в Наредбата за 

държавните изисквания за придобиване на професионална квалификация „учител“ на 

такива като Дигитална компетентност и дигитална креативност и Разработване на уроци 

за обучение в електронна среда, развиващи допълнителни умения на учителите спрямо 

задължителната учебна дисциплина Информационни и комуникационни технологии в 

обучението и работа в дигитална среда7. 

Детайлно тази компетентност е разработена в Европейската рамка за дигиталната 

компетентност на преподавателите – DigCompEdu, което допълнително подчертава 

значимостта ѝ като педагогическа. Това е ясно видимо в основните структурни 

компоненти на DigCompEdu: 

- Професионална ангажираност; 

- Дигитални ресурси; 

- Преподаване и учене; 

- Оценяване; 

- Подкрепяне на учащите; 

- Съдействие за развитие на дигиталната компетентност на учащите8. 

„Личностна, социална и компетентност за придобиване на умения за учене“ като 

педагогически компетентности са изключително важна част от педагогическата 

компетентност.  

По отношение на личностната компетентност – учителят трябва да има високо 

ниво на осъзнатост и самоосъзнаване на ефективността от извършваната от него 

професионално – педагогическа дейност както по отношение на резултатите от процеса 

на обучение, така и от процесите на възпитание и социализация. Личностната 

компетентност предполага съответно ниво на саморефлексия спрямо начина на 

взаимодействие с учениците, другите педагогически специалисти и непедагогическия 

персонал в образователната институция, родителите и други представители на локалната 

общност, с която се влиза в процес на общуване в ролята на учител. Изключително важно 

 
6 Дигитална раница. - https://edu.mon.bg/, 12.05.2024. 

7 Наредбата за държавните изисквания за придобиване на професионална квалификация „учител“. - 

https://www.mon.bg/nfs/2021/02/nrdb-kvalifikacia-uchitel_050221.pdf, 12.05.2024. 
8 Digital Competence Framework for Educators (DigCompEdu). - https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en, 

12.05.2024. 

https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en
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за професионалното развитие на учителя е формираността на съответно ниво на 

самокритичност, на базата на което да се развият мотиви за професионално 

самоусъвършенстване както чрез продължаващо обучение за повишаване на 

квалификацията, така и чрез самостоятелно учене. 

Значимостта на социалната компетентност като част от професионално-

педагогическата компетентност е несъмнена. Един учител задължително трябва да има 

висока степен на развитост на социална интелигентност като основна база на социалната 

компетентност. Това произтича от характера на учителската професия, която по 

естеството си е социална и съдържа в същността си съвкупност от разнообразни 

социални взаимодействия, в които е включен учителя.  

Педагогическите специалисти е необходимо да имат развита социална 

компетентност и да бъдат достатъчно подготвени като професионалисти да развиват 

личностни качества у децата/учениците, с които работят, свързани със социалната 

компетентност [По-подробно в: Томова, 2024]. По отношение на социалната 

компетентност такива личностни качества са изцяло в контекста на нравственото 

възпитание, което днес е едно от най-трудните за осъществяване. Един от основните 

проблеми тук е как да бъдат балансирани стремежите към индивидуална реализация, 

открояване на уникалността, желанието за различност от страна на децата, и от друга – 

необходимостта от съобразяване с другите, уважаване на тяхната различност, спазване 

на предварително определени правила или на морални норми, потискане на 

индивидуални пориви към доминиране и налагане на собствени гледни точки, без 

съобразяване с мнението на другите – деца и възрастни. В общество като нашето, в което 

можем да срещнем прояви както на индивидуализъм, така и на колективизъм, 

съчетаването на позитивите и на двете форми понякога е твърде трудно, особено ако 

професионалистите нямат знания и развити умения за да го осъществят. 

Тук на преден план излиза ангажираността на висшите училища, подготвящи 

учители, да включат в процеса на обучението им знания относно социалната 

компетентност – какво е съдържанието и структурата ѝ, какви са основните личностни 

качества, чрез които тя се проявява, как могат да развият такива качества у децата и 

учениците. Основният акцент тук би трябвало да бъде върху умението да се разбира 

добре поведението на другите и да се реагира адекватно спрямо съответната ситуация, 

като се съблюдават принципите за справедливост, съобразяване със съществуващи 

правила и морални норми, уважение към различието и достойнството на всеки, който е 

включен в комуникативния акт. Такива качества са изключително важни да бъдат част 

от личностната структура на самите учители, без социална компетентност те не биха 

могли да бъдат успешни в своята работа. 

Част от проблемите, свързани с дисциплината в училище, междуличностните и 

междугруповите конфликти, се коренят в недостатъчно добре развита емоционална 

интелигентност. За да бъде добър и успяващ, учителят трябва да притежава високо 

развита емоционална интелигентност и социална компетентност. Ако той ги няма в 

такава степен, вместо да развие децата, с които работи, е възможно дори да им навреди 
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чрез неадекватно реагиране в една или друга ситуация на проблемност, когато вместо да 

тушира напрежение, може и да създаде и да поддържа такова. Същото би могло да бъде 

казано и по отношение на комуникацията с родителите и с другите професионалисти, 

работещи в детската градина или училището. Затова е изключително важно  

емоционалната интелигентност да бъде включена по подходящ начин в подготовката на 

бъдещите учители. 

Посоченото дотук налага в подготовката на учителите да бъде включен 

компонент, чрез който да се подпомага развиването на тази компетентност в 

професионално-педагогически контекст чрез включване на избираеми учебни 

дисциплини в Наредбата за държавните изисквания за придобиване на професионална 

квалификация „учител“ като: 

- Управление на взаимоотношенията в образователна среда; 

- Комуникативни умения в образователна среда; 

- Взаимодействие със семейството; 

- Педагогическо взаимодействие в мултикултурна среда. 

Тези дисциплини съответстват на основни компетентности на учителя, дефинирани и 

описани в посочената наредба: 

- Педагогическо взаимодействие с децата / Взаимоотношения с учениците; 

- Взаимоотношения с другите педагогически специалисти;  

- Работа с родителите и семейната общност; 

- Работа в мултикултурна и приобщаваща среда; 

- Възпитателна работа9. 

„Предприемаческата компетентност“  като педагогическа компетентност 

предполага инициативност за усъвършенстване на процеса на обучение в класната стая,  

организиране на извънкласни/извънучилищни дейности, работа по проекти, в т.ч. в 

национален и международен обхват, подобряване на цялостната училищна среда, с 

екологична насоченост и др. Предприемаческата компетентност на учителя е пряко 

свързана с компетентностите му за иновативна педагогическа дейност в различни нейни 

измерения. 

Активността като личностно качество на учителя е ключово важна като основа на 

предприемаческата компетентност. Може да се каже, че формирането на тази 

компетентност в професионално-педагогически контекст е сериозно предизвикателство 

към висшите училища, подготвящи учители. В известна степен, предприемаческата 

 
9 Наредбата за държавните изисквания за придобиване на професионална квалификация „учител“. - 

https://www.mon.bg/nfs/2021/02/nrdb-kvalifikacia-uchitel_050221.pdf, 12.05.2024. 
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компетентност като педагогическа, би могла да бъде развита чрез съответно учебно 

съдържание в рамките на задължителната учебна дисциплина Компетентностен подход 

и иновации в обучението и чрез избираемата – Лидерство в образованието, съобразно 

Наредбата за държавните изисквания за придобиване на професионална квалификация 

„учител“10.  

Накрая ще се спра на педагогическите измерения на „Математическа 

компетентност и компетентност в областта на точните науки, технологиите и 

инженерството“. Може би някои ще се запитат дали тази компетентност има 

педагогически проявления извън обучението по математика, биология, химия, физика, 

професионална подготовка. В последните няколко години, с големия акцент, който се 

поставя върху образованието за устойчиво развитие, екологичното възпитание и 

образование, базираните върху природата решения11 и др., тази компетентност става 

особено необходима за успешното реализиране на извънкласни и извънучилищни 

дейности сред природата и за опазването на природата, справянето с 

предизвикателствата на климатичните промени и т.н. Сериозен аргумент за развитието 

на компетентността като педагогическа е и силният тласък към развитие на STEM 

концепцията,  илюстрация на който е например създаването на Националния STEM 

център в България12. 

Независимо от традиционността на темата за педагогическата компетентност на 

учителите, динамиката в социалното развитие не просто предполага, а и налага 

актуализиране на погледа към тази проблематика. Ако това не бъде направено, ще 

продължаваме да подготвяме учителите на втората и третата четвърт на 21. век като 

учителите от втората половина на 20. век. Доколкото от моделите на професионално-

педагогическата изява на учителите зависи характера на педагогическите 

взаимодействия с децата на 21. век, трябва да ги развиваме, обучаваме, възпитаваме чрез 

компетентностни модели, разработени основно през последните 20 години, които вече 

дори се налага да актуализираме съобразно потребностите на периода след 2025 г. От 

нас, професионалните педагози, зависи дали ще подготвяме децата за настоящето и 

бъдещето чрез съвременни модели на обучение, възпитание и социализация, сред които 

са и компетентност! 
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